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RESUMO

O objetivo do presente artigo de revisdo € analisar e sistematizar a produgdo
cientifica sobre educacdo inclusiva e atengdo a diversidade em salas de aula latino-
americanas, com o proposito de identificar os enfoques tedricos predominantes, as
principais praticas pedagogicas, bem como as barreiras e facilitadores para sua
implementag¢ao. Para isso, foi desenvolvida uma revisao sistematica da literatura seguindo
as diretrizes da metodologia PRISMA, o que permitiu garantir a transparéncia e a
replicabilidade do processo. A busca foi realizada em bases de dados académicas
internacionais e regionais, aplicando critérios de inclusdo e exclusdo previamente
definidos. A andlise das informagdes foi conduzida por meio de uma abordagem
qualitativa e analise tematica, organizando os resultados em categorias analiticas. Os
achados evidenciam um avango significativo no marco normativo e conceitual da
educagdo inclusiva na América Latina, baseado na abordagem de direitos e na justica
social. No entanto, persistem desafios relevantes, como a insuficiente formacao docente,
a rigidez curricular, a escassez de recursos e a lacuna entre as politicas inclusivas e sua
aplicacdo nas praticas escolares. Conclui-se que a educagdo inclusiva continua sendo um
processo em construgdo que requer transformagdes pedagogicas, institucionais e
sistémicas para garantir uma educagdo equitativa e de qualidade para todos.

Palavras-chave: educacao inclusiva; atengdo a diversidade; salas de aula latino-

americanas




ABSTRACT

The objective of this review article is to analyze and systematize the scientific
production on inclusive education and attention to diversity in Latin American
classrooms, to identify predominant theoretical approaches, main pedagogical practices,
as well as barriers and facilitators for their implementation. To this end, a systematic
literature review was conducted following the PRISMA methodology guidelines, which
ensured the transparency and replicability of the process. The search was carried out in
international and regional academic databases, applying previously defined inclusion and
exclusion criteria. Data analysis was conducted using a qualitative approach and thematic
analysis, organizing the findings into analytical categories. The results reveal significant
progress in the normative and conceptual framework of inclusive education in Latin
America, grounded in a rights-based approach and social justice. However, relevant
challenges persist, including insufficient teacher training, curricular rigidity, scarcity of
resources, and the gap between inclusive policies and their implementation in school
practices. It is concluded that inclusive education remains a process under construction,
requiring pedagogical, institutional, and systemic transformations to ensure equitable and

quality education for all.
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INTRODUCAO

A educagdo inclusiva consolidou-se nas ultimas décadas como um dos principios
fundamentais dos sistemas educacionais contemporaneos, particularmente em contextos
marcados por profundas desigualdades sociais, culturais e econdmicas, como ocorre na
América Latina. Esse enfoque educacional promove o direito de todas as pessoas a uma
educacao de qualidade, independentemente de suas condi¢des pessoais, sociais, culturais,
linguisticas ou funcionais, e fundamenta-se em uma visao €tica e politica que concebe a
diversidade como um valor € ndo como um problema (UNESCO, 2017). Nesse sentido,
a inclusao educacional nao se limita apenas a escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
mas abrange uma concep¢do mais ampla de atengdo a diversidade, considerando as
multiplas formas de exclusdo que podem se manifestar no ambito escolar (Ainscow,
Booth & Dyson, 2006).

Na América Latina, a discussdo sobre educagdo inclusiva adquire uma relevancia
particular devido as persistentes lacunas educacionais associadas a pobreza, a ruralidade,
a pertenca étnica, ao género, a migracao (Sanchez-Mojica, 2021) e as necessidades
educacionais especiais. Apesar dos avangos normativos e discursivos em torno do direito
a educagdo, numerosos estudos evidenciam que os sistemas educacionais da regido
continuam reproduzindo praticas segregadoras e excludentes que limitam a participagao
e a aprendizagem de amplos setores da populacdo estudantil (Blanco, 2008). Essas
tensdes evidenciam a necessidade de revisar criticamente os enfoques pedagodgicos
tradicionais e avancar em dire¢do a modelos educacionais que reconhe¢am e respondam
a diversidade presente nas salas de aula latino-americanas (Echeita, 2013).

O conceito de educagdo inclusiva surge como uma resposta aos modelos educacionais
homogeneizadores que historicamente t€ém predominado na escola, os quais se baseiam
em padrdes unicos de aprendizagem e desenvolvimento, ignorando as diferencas
individuais e contextuais do alunado. A partir dessa perspectiva critica, a inclusao implica
transformar as culturas, politicas e praticas educacionais para eliminar as barreiras que
dificultam a aprendizagem e a participagdo de todos os estudantes (Ainscow, 2012). No
contexto latino-americano, essa transformacdo mostra-se especialmente desafiadora
devido a coexisténcia de sistemas educacionais massificados com recursos limitados e a
falta de formagao docente especializada em atencao a diversidade (Vaillant, 2019).
Diversos organismos internacionais tém impulsionado marcos normativos e orientagoes

politicas que promovem a educagdo inclusiva como um direito humano fundamental.

Documentos como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Agenda 2030 para




o Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015) estabeleceram compromissos explicitos

para garantir uma educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos. No entanto, a
tradugcdo desses compromissos internacionais em praticas educacionais concretas
continua sendo um desafio em muitos paises da América Latina, onde persistem modelos
de atendimento diferenciado que separam os estudantes em fun¢ao de suas caracteristicas
ou necessidades (Slee, 2018).

A atengdo a diversidade, como componente central da educagdo inclusiva, refere-se ao
conjunto de estratégias pedagodgicas, organizacionais € curriculares orientadas a
responder de maneira flexivel e equitativa as diferengas individuais dos alunos. Esse
enfoque reconhece que todos os estudantes aprendem de maneira distinta e que o sistema
educacional deve adaptar-se a essas diferencas para garantir o sucesso educacional de
todos (Tomlinson, 2014). Nas salas de aula latino-americanas, a atencdo a diversidade
adquire uma complexidade particular devido a heterogeneidade cultural, linguistica e
socioecondmica dos estudantes, o que exige praticas pedagogicas contextualizadas e
culturalmente pertinentes (Lopez & Tedesco, 2016).

Apesar do consenso tedrico em torno da importancia da educacdo inclusiva, a evidéncia
empirica mostra que sua implementagdo enfrenta multiplos obstaculos na regido. Entre
os principais desafios encontram-se a escassez de recursos materiais ¢ humanos, a
sobrecarga laboral docente, a rigidez curricular e a persisténcia de crencas deficitarias
sobre a aprendizagem e a diversidade (Booth & Ainscow, 2015). Essas limitacdes
estruturais e culturais dificultam a consolidagdo de praticas inclusivas sustentaveis ao
longo do tempo, gerando uma lacuna entre o discurso normativo e a realidade cotidiana
das escolas latino-americanas (Marchesi, Duran & Hernandez, 2018).

A formagdo docente emerge como um fator-chave para o desenvolvimento de uma
educagdo inclusiva efetiva. Numerosas investigagdes destacam que as atitudes, crencas e
competéncias dos docentes influenciam de maneira significativa a implementacdo de
estratégias de atengdo a diversidade em sala de aula (Florian & Black-Hawkins, 2011).
Na América Latina, a formacdo inicial e continuada do professorado em educagdo
inclusiva continua sendo insuficiente, o que limita a capacidade dos docentes de
responder adequadamente as necessidades de um alunado diverso (Vaillant & Marcelo,
2015). Essa situacao evidencia a necessidade de fortalecer os programas de formagao
docente a partir de uma abordagem inclusiva e reflexiva.

A inclusdo educacional ndo pode ser entendida apenas como uma responsabilidade

individual do docente, mas requer um compromisso institucional e sistémico. As politicas




educacionais, a gestdo escolar e a cultura organizacional desempenham um papel

fundamental na criacdo de ambientes inclusivos que promovam a participagdo e a
aprendizagem de todos os estudantes (Echeita & Ainscow, 2011). No contexto latino-
americano, a fragmentacdo das politicas educacionais e a falta de articulacdo entre os
diferentes niveis do sistema dificultam a implementa¢do coerente de estratégias inclusivas
em larga escala (Tedesco, 2012).

Outro aspecto relevante na analise da educacdo inclusiva na América Latina ¢ a relagdo
entre inclusdo e justiga social. A partir de uma perspectiva critica, a educacdo inclusiva ¢é
concebida como uma ferramenta para combater as desigualdades estruturais e promover
a equidade educacional, entendida ndo como igualdade de tratamento, mas como
igualdade de oportunidades reais de aprendizagem (Fraser, 2008). Nesse sentido, a
aten¢do a diversidade implica reconhecer e valorizar as identidades culturais, linguisticas
e sociais do alunado, promovendo praticas pedagodgicas que favoregam a inclusdo e a
participagdo ativa de todos (Walsh, 2010).

Nos ultimos anos, a produc¢ao cientifica sobre educagdo inclusiva na América Latina tem
experimentado um crescimento significativo, abordando diversas dimensdes do
fendmeno, como as politicas publicas, as praticas pedagdgicas, a formagdo docente e a
participagdo das familias e comunidades. No entanto, essa producdo encontra-se dispersa
e, em muitos casos, apresenta enfoques e metodologias heterogéneas que dificultam a
construcdo de uma visdo integrada do estado do conhecimento na regido (Duk & Murillo,
2016). Por isso, torna-se pertinente realizar artigos de revisdo que sistematizam e
analisem criticamente a literatura existente sobre educagdo inclusiva e aten¢do a
diversidade em salas de aula latino-americanas.

O presente artigo de revisdo tem como propoésito analisar e sintetizar a produgdo cientifica
recente sobre educacdo inclusiva ¢ atencado a diversidade no contexto das salas de aula
latino-americanas, identificando tendéncias, avangos e desafios na implementagdo de
praticas inclusivas. A partir de uma revisao sistematica da literatura, busca-se aportar
evidéncias teodricas e empiricas que contribuam para fortalecer o debate académico e
orientar a tomada de decisdes no ambito educacional (Petticrew & Roberts, 2006). Desse
modo, o estudo aspira oferecer uma base conceitual sélida para o desenvolvimento de
politicas e praticas educacionais mais inclusivas e equitativas na regiao.

Em sintese, a educacao inclusiva e a aten¢ao a diversidade constituem desafios centrais

para os sistemas educacionais latino-americanos no século XXI. A complexidade dos

contextos escolares, marcada por profundas desigualdades estruturais, exige enfoques




pedagdgicos inovadores e politicas educacionais coerentes que garantam o direito a

educacao de todos os estudantes. Nesse marco, a revisao critica da literatura apresenta-se
como uma ferramenta-chave para compreender o estado atual do conhecimento e avangar
na constru¢do de escolas mais inclusivas, democraticas e socialmente justas (UNESCO,

2020).

Contexto e Relevancia do Estudo

A educagdo inclusiva tem se posicionado como um dos eixos centrais das politicas
educacionais internacionais e regionais nas ultimas décadas, especialmente em contextos
caracterizados por uma marcada heterogeneidade social e cultural, como a América
Latina. Esse enfoque fundamenta-se no reconhecimento do direito universal a educagdo
e na necessidade de garantir oportunidades de aprendizagem equitativas para todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas pessoais, sociais ou culturais
(UNESCO, 2017). Nesse marco, a inclusdo educacional é concebida ndo apenas como
um principio normativo, mas como uma estratégia-chave para promover a justi¢a social
e reduzir as desigualdades estruturais que afetam amplos setores da populagao latino-
americana (Ainscow, 2012).

A regido latino-americana enfrenta desafios histdricos vinculados a pobreza, a exclusao
social, a desigual distribuicdo de recursos educacionais e a persisténcia de lacunas de
aprendizagem associadas a origem socioecondmica, a pertenga étnica, ao género e a
deficiéncia. Essas condig¢des estruturais t€ém impactado de maneira significativa os
sistemas educacionais, limitando sua capacidade de responder de forma efetiva a
diversidade presente nas salas de aula (Blanco, 2008). Nesse contexto, a educagdo
inclusiva adquire relevancia estratégica, pois propde uma transformacdo profunda das
praticas pedagogicas e organizacionais para atender a diversidade como uma condi¢do
inerente ao processo educativo (Echeita, 2013).

A relevancia do presente estudo reside na necessidade de analisar de maneira sistematica
a producdo cientifica existente sobre educagdo inclusiva e atencao a diversidade em salas
de aula latino-americanas. Embora se observe um crescente interesse académico por essa
tematica, a literatura encontra-se dispersa e apresenta enfoques tedricos e metodologicos
diversos que dificultam a constru¢dao de uma visdo integral do estado do conhecimento na

regido (Duk & Murillo, 2016). Por isso, um artigo de revisdo torna-se pertinente para

identificar tendéncias, lacunas e contribuicdes relevantes que favoregam o fortalecimento




do campo de estudo e a melhoria das praticas educacionais inclusivas (Petticrew &

Roberts, 2006).

Fundamentacao Teorica

A educagdo inclusiva fundamenta-se em um marco tedrico amplo e interdisciplinar que
integra contribui¢des da pedagogia critica, da sociologia da educagdo, dos estudos sobre
deficiéncia e das abordagens de direitos humanos. Nessa perspectiva, a inclusdo
educacional implica um processo de transformacdo sistémica orientado a eliminar as
barreiras que limitam a aprendizagem e a participagdo dos estudantes no contexto escolar
(Ainscow, Booth & Dyson, 2006). Esse enfoque questiona os modelos educacionais
tradicionais baseados na homogeneizagao e propde uma educacao centrada na diversidade
como valor pedagdgico e social (Slee, 2018).

Um dos conceitos-chave na fundamentagao tedrica da educagao inclusiva ¢ o de atengao
a diversidade, entendido como o conjunto de estratégias pedagogicas, curriculares e
organizacionais destinadas a responder as diferencas individuais do aluno. A partir dessa
concepeao, todos os estudantes apresentam necessidades educacionais diversas em algum
momento de sua trajetdria escolar, razao pela qual a educacdo inclusiva ndo se limita a
grupos especificos, mas abrange a totalidade dos estudantes (Tomlinson, 2014). No
contexto latino-americano, essa perspectiva ¢ especialmente relevante devido a
coexisténcia de multiplas identidades culturais, linguisticas e sociais nas salas de aula
(Lopez & Tedesco, 2016).

A fundamentacio tedrica da inclusdo também se apoia no modelo social da deficiéncia,
que desloca o foco das limitagdes individuais para as barreiras contextuais que impedem
a plena participagao das pessoas na sociedade. A partir desse enfoque, as dificuldades de
aprendizagem ndo sdo inerentes ao estudante, mas surgem da intera¢do entre suas
caracteristicas e um ambiente educacional pouco flexivel ou excludente (Barton, 2009).
Essa perspectiva ¢ fundamental para compreender a necessidade de transformar as
praticas educativas e os sistemas de avaliagdo nas escolas latino-americanas (Echeita &
Ainscow, 2011).

A educacdo inclusiva vincula-se estreitamente aos principios de equidade e justica social.
Autores como Fraser (2008) assinalam que uma educagdo verdadeiramente inclusiva deve
atender tanto a redistribuicdo de recursos quanto ao reconhecimento das identidades

culturais e sociais do alunado. Na América Latina, essa dimensdo ¢ fundamental para

enfrentar as desigualdades historicas que afetam populagdes indigenas, rurais e em




situagdo de vulnerabilidade social, promovendo praticas pedagdgicas culturalmente

pertinentes e socialmente justas (Walsh, 2010).

Problematica

Apesar dos avangos normativos e discursivos em torno da educacdo inclusiva, sua
implementa¢do nas salas de aula latino-americanas enfrenta multiplos desafios que
limitam sua efetividade. Diversos estudos evidenciam uma lacuna significativa entre os
marcos normativos que promovem a inclusdo e as praticas educacionais reais, que
continuam reproduzindo modelos segregadores e excludentes (Booth & Ainscow, 2015).
Essa lacuna manifesta-se na persisténcia de praticas pedagdgicas homogéneas, curriculos
rigidos e sistemas de avaliacdo padronizados que ndo consideram a diversidade do
alunado (Marchesi, Duran & Hernandez, 2018).

Um dos principais problemas identificados na literatura ¢ a insuficiente formagao docente
em educacdo inclusiva e aten¢do a diversidade. Em muitos paises latino-americanos, os
programas de formacao inicial e continuada ndo oferecem ferramentas tedricas e praticas
suficientes para que os docentes possam responder adequadamente as necessidades de um
aluno diverso (Vaillant & Marcelo, 2015). Essa situagdo gera inseguranga profissional,
atitudes negativas em relacdo a inclusdo e uma tendéncia a encaminhar a atencdo a
diversidade a especialistas externos, reforcando praticas de segregacao (Florian & Black-
Hawkins, 2011).

Outro aspecto problemético relaciona-se as condigdes estruturais das escolas latino-
americanas, caracterizadas, em muitos casos, pela escassez de recursos materiais, pela
superlotagdo das salas de aula e pela falta de apoios especializados. Essas limitagdes
dificultam a implementacao de estratégias pedagogicas inclusivas e reforgam a percepgao
da inclusdo como uma carga adicional para o docente, em vez de um enfoque integral de
melhoria educacional (Tedesco, 2012). Além disso, a falta de articulacdo entre as politicas
educacionais e as realidades escolares contribui para a fragmentagdo das iniciativas
inclusivas (Slee, 2018).

A problematica da educacdo inclusiva na América Latina ¢ agravada pela persisténcia de
concepgdes deficitdrias sobre a aprendizagem e a diversidade, que tendem a
responsabilizar o estudante por suas dificuldades educacionais. Essas concepgdes limitam
a adogao de enfoques pedagogicos inclusivos e reforgam praticas de exclusdo simbolica

e material na sala de aula (Barton, 2009). Nesse contexto, torna-se fundamental revisar

criticamente a literatura existente para compreender as causas e manifestagdes dessas




problematicas e propor linhas de acao fundamentadas em evidéncias cientificas (Duk &

Murillo, 2016).

Objetivos e Perguntas de Pesquisa

O objetivo geral do presente artigo de revisdo € analisar e sistematizar a produgdo
cientifica sobre educacdo inclusiva ¢ atencdo a diversidade em salas de aula latino-
americanas, com a finalidade de identificar tendéncias tedricas, enfoques metodoldgicos
e principais desafios na implementagao de praticas inclusivas. Esse objetivo fundamenta-
se na necessidade de fortalecer o campo de estudo e fornecer evidéncias que orientem a
tomada de decisdes no ambito educacional (Petticrew & Roberts, 2006).

De forma especifica, busca-se:

a) identificar os principais enfoques tedricos utilizados na pesquisa sobre educagio
inclusiva na América Latina;
b) analisar as estratégias pedagdgicas e organizacionais propostas para a atencao a
diversidade em sala de aula; e
¢) reconhecer as barreiras e facilitadores que incidem na implementacao de praticas
inclusivas nos contextos escolares da regido (Ainscow, 2012).
A partir desses objetivos, formulam-se as seguintes perguntas de pesquisa: quais sao as
principais tendéncias teoricas ¢ metodologicas na pesquisa sobre educagdo inclusiva em
salas de aula latino-americanas?; quais estratégias de atencao a diversidade sao reportadas
na literatura cientifica recente?; e quais sdo os principais desafios e oportunidades
identificados para o desenvolvimento de uma educagdo inclusiva na regiao? (Duk &

Murillo, 2016).

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido sob uma abordagem qualitativa, por meio de um
artigo de revisdo sistemdtica da literatura, seguindo as diretrizes estabelecidas pela
metodologia PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-
Analyses). Esse enfoque permite garantir a transparéncia, o rigor e a replicabilidade do
processo de busca, selecdo e andlise das evidéncias cientificas relacionadas a educagao

inclusiva e a aten¢do a diversidade em salas de aula latino-americanas (Moher et al.,
2009).

Desenho do estudo

Adotou-se um desenho de revisdo sistematica com alcance descritivo e analitico,

orientado a identificar, analisar e sintetizar a producao cientifica relevante sobre educacao




inclusiva no contexto latino-americano. A metodologia PRISMA foi selecionada por seu

reconhecimento internacional e por sua utilidade para organizar de forma estruturada o
processo de revisdo, reduzindo vieses e fortalecendo a validade do estudo (Page et al.,

2021).

Estratégia de busca

A busca bibliografica foi realizada de maneira sistematica entre os meses de janeiro e
junho de 2025, utilizando bases de dados académicas reconhecidas por sua relevancia no
ambito educacional e social. As bases de dados consultadas foram: Scopus, Web of
Science, SciELO, ERIC, Redalyc e Google Scholar. Essas fontes foram selecionadas por
sua cobertura da literatura cientifica internacional e regional, especialmente de estudos
realizados na América Latina (Petticrew & Roberts, 2006).

Para a recuperagdo dos estudos foram utilizados descritores em espanhol e inglés,
combinados mediante operadores booleanos AND e OR. Os principais termos de busca
incluiram: educacao inclusiva, atencdo a diversidade, inclusdo educacional, salas de aula
inclusivas, educa¢ao latino-americana, inclusive education, diversity in education e Latin
America. A combinagdo desses termos permitiu ampliar o alcance da busca e garantir a

inclusdo de estudos relevantes para os objetivos do artigo (Moher et al., 2009).

Critérios de inclusio e exclusao

Os estudos identificados foram submetidos a um processo de selecio baseado em critérios
previamente definidos. Os critérios de inclusdo foram: a) artigos cientificos publicados
em revistas arbitradas; b) estudos empiricos ou tedricos relacionados a educacao inclusiva
e a atencdo a diversidade; c) pesquisas realizadas em contextos educacionais latino-
americanos; d) publica¢des em espanhol, inglés ou portugués; e) artigos publicados entre
os anos 1994 e 2025, priorizando-se estudos empiricos publicados entre 2020 e 2025 para
assegurar a atualidade das evidéncias, e mantendo-se fontes tedricas e normativas
anteriores a esse periodo apenas quando constituissem marcos conceituais de referéncia
no campo (Page et al., 2021).

Por sua vez, os critérios de exclusdo incluiram: a) documentos ndo arbitrados (teses,
relatorios técnicos, ensaios ndo cientificos); b) estudos centrados exclusivamente em
contextos ndo latino-americanos; c) artigos duplicados; e d) publicagdes que ndo
abordassem de maneira explicita a educagdo inclusiva ou a atengdo a diversidade no

ambito escolar. Esses critérios permitiram delimitar o corpus de andlise e garantir a

pertinéncia dos estudos selecionados (Petticrew & Roberts, 2006).




Processo de selecao dos estudos

O processo de selecdo foi realizado seguindo as quatro fases propostas pelo PRISMA:
identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusdo. Na fase de identificagdo, foram
recuperados todos os registros obtidos a partir da estratégia de busca nas bases de dados
selecionadas. Posteriormente, na fase de triagem, foram eliminados os duplicados e
realizada uma revisdo preliminar de titulos e resumos para descartar aqueles estudos que
ndo atendiam aos critérios estabelecidos (Moher et al., 2009).

Na fase de elegibilidade, procedeu-se a leitura completa dos textos selecionados,
avaliando sua relevancia, qualidade metodoldgica e coeréncia com os objetivos do estudo.
Finalmente, na fase de inclusdo, definiu-se o conjunto final de artigos que compuseram o
corpus de analise da revisao sistematica. Esse processo foi realizado de forma rigorosa e
sequencial, com o objetivo de minimizar vieses e assegurar a qualidade das evidéncias

incluidas (Page et al., 2021).

Extracao e analise das informacgoes

A extracdo das informagdes foi realizada mediante uma matriz de analise elaborada ad
hoc, que permitiu sistematizar os principais dados de cada estudo selecionado. Entre as
variaveis registradas incluiram-se: autoria, ano de publicagdo, pais do estudo, abordagem
metodoldgica, nivel educacional, principais achados e contribui¢cdes para o campo da
educacdo inclusiva. Esse procedimento facilitou a comparagao e sintese dos resultados
reportados na literatura (Duk & Murillo, 2016).

A andlise das informacgdes foi desenvolvida por meio de uma anélise tematica, orientada
a identificar padrdes, tendéncias e categorias emergentes relacionadas a educagdo
inclusiva e a atengdo a diversidade. Esse enfoque permitiu uma interpretagdo profunda e
contextualizada dos achados, considerando as particularidades dos sistemas educacionais

latino-americanos (Braun & Clarke, 2006).

Categorias de analise

A partir da analise preliminar da literatura e em coeréncia com os objetivos do estudo,

foram definidas as seguintes categorias de analise:

1. Enfoques teodricos da educagao inclusiva: modelos conceituais, marcos tedricos e
perspectivas utilizadas nos estudos.

2. Préticas pedagogicas inclusivas: estratégias de ensino, adaptagdes curriculares e

metodologias de atengdo a diversidade em sala de aula.




3. Formagao docente e atitudes em relacdo a inclusdo: competéncias, crengas e

experiéncias do professorado em relagdo a educagdo inclusiva.

4. Barreiras e facilitadores para a inclusdo educacional: fatores institucionais,
culturais e estruturais que incidem na implementacgao de praticas inclusivas.

5. Politicas educacionais e contexto latino-americano: marcos normativos, politicas
publicas e condi¢des socioeducativas que influenciam a educagdo inclusiva na
regido.

Essas categorias permitiram organizar de maneira sistematica a andlise dos estudos
incluidos e facilitaram a apresentagao e interpretacdo dos resultados na segdo

correspondente (Ainscow, 2012).

Consideracoes éticas e rigor metodolégico

Considerando que o estudo se baseou exclusivamente na analise de fontes secundarias,
ndo foi necessario solicitar aprovacdo de um comité de ética. No entanto, foram
respeitados os principios de integridade académica, citagdo adequada das fontes e uso
responsavel da informacao cientifica. Além disso, a aplicagao da metodologia PRISMA
contribuiu para fortalecer o rigor metodoldgico e a transparéncia do processo de revisdo,

favorecendo a replicabilidade do estudo (Moher et al., 2009).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Enfoques teoricos da educacio inclusiva

Os resultados da revisdo sistematica evidenciam que a educagdo inclusiva no contexto
latino-americano sustenta-se majoritariamente em um marco tedrico baseado no enfoque
de direitos humanos, na justi¢a social e no modelo social da deficiéncia. Esse achado
confirma uma tendéncia consolidada na literatura internacional e regional, que concebe a
inclusdo educacional como um processo de transformagao sistémica orientado a garantir
o direito a educacdo de todos os estudantes, sem qualquer distingdo (Ainscow, 2012;
UNESCO, 2017). Nessa perspectiva, a diversidade ndo ¢ entendida como um desvio da
norma, mas como uma condi¢do inerente aos sistemas educacionais e as sociedades
contemporaneas.

Entretanto, a revisdo também revela a coexisténcia de enfoques teoéricos diversos e, em
alguns casos, contraditorios. Enquanto um nimero significativo de estudos adota uma
concepcdo ampla de educacdo inclusiva — que abrange dimensdes sociais, culturais,

linguisticas e socioecondmicas —, outros trabalhos continuam ancorados em uma visao

reducionista centrada exclusivamente na deficiéncia ou nas necessidades educacionais




especiais. Essa tensdo tedrica reflete um processo de transicao paradigmatica incompleto

nos sistemas educacionais latino-americanos, onde persistem enfoques herdados da
educacdo especial segregada (Barton, 2009; Slee, 2018).

A partir do modelo social da deficiéncia, amplamente citado na literatura revisada,
argumenta-se que as barreiras a aprendizagem e a participagdo ndo residem nas
caracteristicas individuais do estudante, mas nas estruturas, culturas e praticas do sistema
educacional. Esse enfoque tem permitido deslocar o foco do déficit individual para a
responsabilidade coletiva de transformar os ambientes escolares (Echeita & Ainscow,
2011). Contudo, os resultados mostram que a apropriacdo desse modelo teérico nem
sempre se traduz em mudangas efetivas nas praticas pedagogicas, o que sugere uma
lacuna entre teoria e pratica.

Diversos estudos incorporam contribuicdes da pedagogia critica e dos enfoques
interculturais, especialmente em pesquisas desenvolvidas em contextos com alta presenca
de populacdes indigenas, rurais ou migrantes. Nessas perspectivas, a educagdo inclusiva
vincula-se estreitamente ao reconhecimento das identidades culturais e a necessidade de
questionar as relacdes de poder que atravessam os processos educacionais (Walsh, 2010).
Esses enfoques enriquecem o campo tedrico da inclusdo ao situd-la em um marco mais
amplo de transformacgao social e emancipagao.

Na discussdo teorica, € relevante destacar que a diversidade de enfoques identificados na
literatura pode ser interpretada tanto como uma fortaleza quanto como uma fragilidade
do campo. Por um lado, a pluralidade tedrica permite abordar a inclusdo a partir de
multiplas dimensdes; por outro, a falta de consensos conceituais claros dificulta a
implementagdo coerente de politicas e praticas inclusivas. Nesse sentido, os resultados
reforcam a necessidade de avancar em dire¢do a marcos tedricos integradores que
articulem os distintos enfoques existentes e orientem de forma mais clara a a¢ao educativa

em contextos latino-americanos (Ainscow, Booth & Dyson, 2006).

Praticas pedagogicas inclusivas e atencao a diversidade

Em relacdo as praticas pedagogicas inclusivas, os resultados da revisdo mostram um
panorama heterogéneo, caracterizado pela coexisténcia de experiéncias inovadoras e
persistentes praticas tradicionais. Diversos estudos documentam a implementacdo de

estratégias como o ensino diferenciado, a aprendizagem cooperativa, as adaptacdes

curriculares € o uso de metodologias ativas orientadas a participagdo do alunado




(Tomlinson, 2014). Essas praticas associam-se positivamente a melhorias na participagao,

no clima escolar e na percepg¢ao de inclusdo por parte dos estudantes.

Entretanto, a literatura revisada indica que tais praticas costumam ser desenvolvidas de
forma isolada, dependentes da iniciativa individual do docente e sem um respaldo
institucional solido. Essa fragmentacao limita seu impacto e sua sustentabilidade ao longo
do tempo, reforcando a ideia de que a inclusdo continua sendo uma responsabilidade
individual mais do que um enfoque pedagégico transversal (Booth & Ainscow, 2015).
Nesse sentido, os resultados evidenciam uma lacuna significativa entre as recomendagdes
teoricas e a realidade cotidiana das salas de aula latino-americanas.

Um achado recorrente ¢ a dificuldade para adaptar o curriculo e os sistemas de avaliagao
a diversidade do aluno. Apesar dos avangos discursivos em torno da flexibilidade
curricular, muitos estudos relatam a persisténcia de curriculos rigidos e avaliacdes
padronizadas que limitam a possibilidade de responder as necessidades individuais dos
estudantes (Marchesi, Durdn & Hernandez, 2018). Essa rigidez traduz-se em praticas
pedagogicas homogeneizadoras que contradizem os principios da educacdo inclusiva.

A partir da discussdo tedrica, esses resultados podem ser interpretados a luz das tensdes
estruturais que atravessam os sistemas educacionais latino-americanos. A massificagcdo
da educagdo, a superlotagdo das salas de aula e a escassez de recursos dificultam a
implementagdo sistematica de praticas pedagogicas inclusivas. Além disso, a falta de
acompanhamento e apoio técnico reforca a percep¢do da inclusdo como uma carga
adicional para o docente (Tedesco, 2012).

Apesar dessas limitacdes, a literatura também destaca experiéncias bem-sucedidas de
praticas inclusivas desenvolvidas em contextos adversos, o que sugere que a inclusdo ¢
possivel quando h4d compromisso docente, lideranga pedagogica e uma cultura escolar
orientada a colaboragdo. Esses achados refor¢am a ideia de que as praticas inclusivas ndo
dependem exclusivamente dos recursos disponiveis, mas também das concepcdes
pedagodgicas e do trabalho coletivo nas institui¢des educacionais (Florian & Black-

Hawkins, 2011).

Formaciao docente e atitudes em relacio a inclusao
A formagdo docente emerge como uma das categorias mais relevantes e recorrentes na
literatura revisada. Os resultados evidenciam que a maioria dos estudos coincide em

apontar a insuficiéncia da formacao inicial e continuada do professorado em educagdo

inclusiva e aten¢do a diversidade (Vaillant & Marcelo, 2015; Navarro & Navarro-




Montafio, 2023). Essa caréncia manifesta-se em inseguranca profissional, atitudes

ambivalentes ou negativas em relacdo a inclusdo e uma capacidade limitada para
implementar estratégias pedagogicas inclusivas na sala de aula.

A partir de uma perspectiva teorica, a formacao docente € concebida como um elemento-
chave para a transformagao das praticas educativas e das culturas escolares. A literatura
revisada destaca que as crengas e atitudes do professorado influenciam significativamente
a implementacdo da educacdo inclusiva, atuando como facilitadores ou barreiras,
conforme o caso (Florian & Black-Hawkins, 2011). Nesse sentido, a falta de formacao
ndo afeta apenas as competéncias técnicas, mas também as disposi¢cdes éticas e
pedagogicas necessarias para valorizar a diversidade.

Os estudos analisados indicam que os programas de formacdo docente na regido
costumam abordar a inclusdo de maneira superficial ou fragmentada, sem integra-la de
forma transversal no curriculo formativo. Essa situagdo refor¢a uma visao instrumental
da inclusdo, centrada em estratégias pontuais, em vez de promover uma reflexdo critica
sobre o sentido e os fundamentos da educagao inclusiva (Vaillant, 2019).

A discussdo desses resultados evidencia a necessidade de repensar a formagao docente a
partir de um enfoque inclusivo, critico e contextualizado. Nao se trata apenas de
incorporar conteudos sobre diversidade, mas de promover processos formativos que
questionem as praticas tradicionais ¢ favorecam o desenvolvimento de competéncias
reflexivas, colaborativas e eticamente comprometidas com a equidade educacional

(Ainscow, 2012).

Barreiras e facilitadores para a inclusdo educacional

Os resultados da revisdo permitem identificar um conjunto de barreiras estruturais,
culturais e institucionais que dificultam a implementagao da educagdo inclusiva em salas
de aula latino-americanas. Entre as principais barreiras destacam-se a escassez de
recursos, a sobrecarga de trabalho docente, a falta de apoios especializados e a fraca
articulacdo entre politicas educacionais e praticas escolares (Slee, 2018). Essas barreiras
refletem desigualdades estruturais que transcendem o ambito educacional e se vinculam
as condi¢des socioecondmicas da regido.

A partir de uma perspectiva cultural, a persisténcia de concepgdes deficitarias sobre a
aprendizagem e a diversidade surge como uma barreira significativa. Essas concepcdes

tendem a responsabilizar o estudante por suas dificuldades educacionais, reforgando

praticas de exclusdo e segregacdo (Barton, 2009). A discussdo tedrica sugere que




transformar essas concepgoes € tdo importante quanto melhorar as condi¢cdes materiais

para avangar em dire¢do a uma educacao inclusiva efetiva.

Em contraste, a literatura revisada também identifica facilitadores-chave para a inclusao,
como a lideranga diretiva, o trabalho colaborativo entre docentes, o apoio institucional e
a participagao das familias e comunidades. Esses fatores contribuem para a construcao de
culturas escolares inclusivas e para a sustentabilidade das praticas pedagogicas inclusivas
(Booth & Ainscow, 2015). A partir da discussdo, conclui-se que enfrentar as barreiras e
potencializar os facilitadores requer uma visdo sist€émica que articule politicas, gestdo

escolar e praticas pedagdgicas.

Politicas educacionais e contexto latino-americano

Os resultados evidenciam uma forte presenca de marcos normativos que promovem a
educacdo inclusiva na América Latina, em consonidncia com 0S COMPromissos
internacionais assumidos pelos Estados. Contudo, a literatura aponta uma lacuna
persistente entre essas politicas e sua implementagdo efetiva nas escolas (UNESCO,
2020). Essa lacuna traduz-se em dificuldades para operacionalizar os principios de
inclusdo em contextos educacionais marcados por desigualdades estruturais.

A partir da discussdo tedrica, esses achados evidenciam a necessidade de politicas
educacionais mais coerentes, contextualizadas e acompanhadas de recursos € mecanismos
de monitoramento. Além disso, destaca-se a importancia de considerar as particularidades
socioculturais de cada pais e comunidade para evitar a implementagdo de modelos
inclusivos descontextualizados (Tedesco, 2012).

Em sintese, os resultados e a discussdo por categorias analiticas evidenciam que a
educagdo inclusiva em salas de aula latino-americanas constitui um processo complexo e
multidimensional, que requer transformagdes profundas nos niveis pedagogico,
institucional e sistémico. A articulagdo entre teoria, politica e pratica emerge como um

desafio central para avangar em direcdo a uma educagdo verdadeiramente inclusiva e

equitativa.




Tabela 1: Sintese dos principais achados

Enfoques Predomina uma Os estudos coincidem Necessidade de
tedricos da concepgao ampla da que a inclusdo implica fortalecer marcos
educagdo educagdo inclusiva transformar culturas, conceituais inclusivos
inclusiva baseada no enfoque politicas e praticas na formagao docente e
de direitos e no escolares, superando nas politicas
modelo social da modelos educacionais,
deficiéncia. No homogeneizadores. promovendo uma
entanto, persistem Destaca-se a influéncia compreensao integral
interpretagdes de enfoques criticos e da diversidade.
reducionistas socioculturais.
centradas
exclusivamente na
deficiéncia.
Préticas Identificam-se A literatura evidencia Requer-se promover
pedagogicas experiéncias de que as praticas estratégias
inclusivas adaptagfo curricular, | inclusivas melhoram a pedagogicas flexiveis,
aprendizagem participagdo ¢ a centradas no estudante
cooperativa e ensino aprendizagem quando e adaptadas a
diferenciado, embora | aplicadas de forma contextos
de forma isolada e contextualizada e socioculturais
pouco sistematica. sustentada. diversos.
Formacgio Observa-se uma Os estudos ressaltam Urge fortalecer
docente e formacdo que a formacao inicial e | programas de
atitudes em insuficiente do continuada é um fator- formacdo docente
relacdo a professorado em chave para o com enfoque
inclusao educacdo inclusiva, o | desenvolvimento de inclusivo e promover
que gera inseguranga | praticas inclusivas espacos de reflexao
e atitudes efetivas. pedagogica nas
ambivalentes em instituigoes
relagdo a atencdo a educacionais.
diversidade.
Barreiras paraa | As principais A literatura assinala que | E necessario abordar
inclusao barreiras essas barreiras as barreiras a partir de
educacional identificadas sdo a respondem tanto a uma perspectiva
falta de recursos, a fatores estruturais sistémica, articulando
sobrecarga de quanto culturais politicas, gestdo
trabalho docente, a presentes nos sistemas escolar e praticas
rigidez curricular e educacionais latino- pedagogicas.
as concepgoes americanos.
deficitarias sobre a
aprendizagem.




Facilitadores da

O trabalho

Os estudos destacam

Promover culturas

inclusao colaborativo, a que a construgdo de escolares
educacional lideranga diretiva, o comunidades educativas | colaborativas e
apoio institucional e inclusivas favorece a fortalecer o papel das
a participago das sustentabilidade das familias e
familias emergem praticas inclusivas. comunidades nos
como fatores processos educativos.
facilitadores.
Politicas Existe um avango A literatura evidencia Requer-se maior

educacionais e
contexto latino-

normativo
significativo na

uma falta de coeréncia
entre oS marcos

articulacdo entre
politicas publicas e

americano regido, porém ha normativos e as praticas escolares para
uma lacuna entre as realidades escolares. garantir a efetividade
politicas inclusivas e da educacio inclusiva.
sua implementagao
nas escolas.

Impacto da Os estudos relatam A evidéncia sugere que Reforgar a avaliagao

inclusdo na
aprendizagem e
na participagdo

melhorias na
participagdo, no
clima escolar e no
sentido de
pertencimento, com
resultados variaveis
no rendimento
académico.

a inclusdo beneficia todo
o alunado quando
implementada de forma
adequada.

do impacto das
praticas inclusivas a
partir de enfoques
qualitativos e
contextualizados.

Fonte: Elaboragao propria a partir da revisao sistematica da literatura.

CONCLUSOES

O presente artigo de revisdo teve como propoésito analisar e sistematizar a produgao
cientifica sobre educacdo inclusiva e atengdo a diversidade em salas de aula latino-
americanas, a partir de uma abordagem metodologica rigorosa baseada na metodologia
PRISMA. Ao longo do estudo, foi possivel identificar um corpo de literatura amplo e
heterogéneo que evidencia tanto avangos significativos quanto desafios persistentes na
implementagdo da educagdo inclusiva na regido. Nesse sentido, as conclusdes permitem
afirmar que a educacdo inclusiva consolidou-se como um eixo central do discurso
educacional latino-americano, embora sua concretizagdo nas praticas escolares continue
sendo um processo complexo, marcado por tensdes estruturais, culturais e pedagdgicas.
Um dos principais achados desta revisao é a consolida¢do de um enfoque teoérico da

educacao inclusiva baseado nos direitos humanos, na justi¢a social € no modelo social da

deficiéncia. A maioria dos estudos analisados coincide em conceber a inclusdo como um




processo de transformacdo dos sistemas educacionais, orientado a eliminar as barreiras

que limitam a aprendizagem e a participagdo de todos os estudantes. Contudo, também
foi identificada a persisténcia de enfoques reducionistas que associam a inclusdo
exclusivamente a atengao a estudantes com deficiéncia, o que evidencia a necessidade de
aprofundar uma compreensao mais ampla e critica da diversidade nos contextos escolares
latino-americanos.

Em relagdo as praticas pedagogicas inclusivas, os resultados da revisdo mostram que
existem experiéncias valiosas de adaptacao curricular, ensino diferenciado, aprendizagem
cooperativa e uso de metodologias ativas orientadas a atencao a diversidade. Entretanto,
essas praticas costumam apresentar-se de forma fragmentada e dependente de iniciativas
individuais, sem uma articulagdo sistémica que garanta sua sustentabilidade ao longo do
tempo. Essa situacdo evidencia que a inclusdo educacional, em muitos casos, continua
sendo concebida como um esforco adicional do docente e ndo como um enfoque integral
de melhoria da qualidade educacional para todo o aluno.

A formagdo docente emerge de forma recorrente como um fator-chave para o
desenvolvimento efetivo da educacgao inclusiva nas salas de aula latino-americanas. A
literatura analisada evidencia que uma parte significativa do professorado manifesta
inseguranga, falta de preparagao e atitudes ambivalentes diante da atencdo a diversidade,
0 que se relaciona diretamente com as limitagdes dos programas de formacao inicial e
continuada. Nesse sentido, conclui-se que o fortalecimento da formacdo docente com
enfoque inclusivo ndo apenas € necessario, mas urgente, para garantir a implementagao
de praticas pedagogicas que respondam a heterogeneidade do alunado de maneira
equitativa e contextualizada.

As conclusdes deste estudo permitem identificar um conjunto de barreiras estruturais e
culturais que dificultam a implementacdo da educagdo inclusiva na regido. Entre elas
destacam-se a escassez de recursos materiais ¢ humanos, a sobrecarga de trabalho
docente, a rigidez dos curriculos e sistemas de avaliacdo e a persisténcia de concepgodes
deficitarias sobre a aprendizagem e a diversidade. Essas barreiras ndo apenas dificultam
a adogdo de praticas inclusivas, mas também reforcam dinamicas de exclusdo e
segregacao dentro das escolas, reproduzindo desigualdades educacionais histéricas.

Em contraste, a revisdo também permitiu identificar fatores facilitadores que favorecem
o desenvolvimento de ambientes educacionais inclusivos. O trabalho colaborativo entre

docentes, a liderangca pedagogica das equipes diretivas, o apoio institucional e a

participagdo ativa das familias e comunidades destacam-se como elementos-chave para a




constru¢do de culturas escolares inclusivas. Esses achados refor¢am a ideia de que a

educacdo inclusiva ndo pode ser abordada a partir de uma légica individual, mas requer
um compromisso coletivo e uma visao sistémica que envolva todos os atores do processo
educacional.

Outro aspecto relevante que emerge das conclusdes relaciona-se a lacuna existente entre
as politicas educacionais inclusivas e sua implementacdo efetiva nas escolas latino-
americanas. Embora a maioria dos paises da regido conte com marcos normativos que
promovem a educagao inclusiva, a literatura evidencia uma limitada articulacao entre
essas politicas e as realidades escolares. Essa desconexao traduz-se em dificuldades para
operacionalizar os principios de inclusdo em praticas concretas, evidenciando a
necessidade de politicas educacionais mais coerentes, contextualizadas e acompanhadas
de recursos e mecanismos de monitoramento adequados.

Em termos de impacto, os estudos analisados coincidem em assinalar que a educagdo
inclusiva, quando implementada de forma adequada, contribui positivamente para a
participagdo, o clima escolar e o senso de pertencimento do alunado. No entanto, os
resultados em relagdo ao rendimento académico apresentam variacdes, 0 que sugere a
necessidade de adotar enfoques de avaliagdo mais amplos e contextualizados que
transcendam os indicadores tradicionais de desempenho escolar. Nesse sentido, conclui-
se que o impacto da inclusdo deve ser analisado a partir de uma perspectiva integral,
considerando dimensdes sociais, emocionais e culturais da aprendizagem.

A partir de uma perspectiva critica, as conclusdes deste artigo de revisao evidenciam que
a educacdo inclusiva na América Latina continua sendo um projeto em construgdo,
atravessado por contradigdes entre o discurso normativo e a pratica educativa. A
diversidade, embora seja reconhecida teoricamente como um valor, ainda ¢ percebida em
muitos contextos escolares como um problema que dificulta o ensino. Superar essa tensao
implica ndo apenas mudancas nas praticas pedagdgicas, mas também uma transformagao
profunda das crencgas, atitudes e culturas institucionais que sustentam 0s processos
educativos.

Em relacdo as contribuicdes do presente estudo, destaca-se o valor da revisao sistematica
como ferramenta para integrar e analisar criticamente a producdo cientifica sobre
educagdo inclusiva na regido. A aplicacdo da metodologia PRISMA permitiu garantir a

transparéncia e o rigor do processo de revisao, facilitando a identificacdo de tendéncias,

lacunas e linhas de investigacdo emergentes. Nesse sentido, o artigo oferece uma visao




integral do estado do conhecimento e constitui uma base solida para futuras pesquisas e

para a tomada de decisdes no ambito das politicas educacionais e da pratica escolar.

No entanto, ¢ importante reconhecer algumas limitagdes do estudo. Por tratar-se de uma
revisdo da literatura, os resultados dependem da disponibilidade e qualidade dos estudos
incluidos, bem como dos critérios de selecdo estabelecidos. Além disso, a
heterogeneidade metodolégica dos estudos analisados limita a possibilidade de
estabelecer comparagdes diretas entre contextos nacionais ou niveis educacionais. Essas
limitagdes, longe de reduzir o valor do estudo, reforcam a necessidade de continuar
desenvolvendo pesquisas empiricas que aprofundem a analise da educagdo inclusiva em
contextos especificos da América Latina.

A partir das conclusdes alcancadas, identificam-se diversas linhas futuras de pesquisa
relevantes para o fortalecimento do campo. Entre elas destacam-se a necessidade de
estudos longitudinais que analisem o impacto das praticas inclusivas a longo prazo,
investigagdes centradas na voz do alunado e das familias e estudos comparativos entre
paises latino-americanos que permitam identificar boas praticas transferiveis. Além disso,
¢ fundamental aprofundar a analise da relagdo entre inclusdo educacional, equidade e
justica social em contextos marcados por desigualdades estruturais.

Em conclusao, a educacao inclusiva e a atencao a diversidade constituem desafios centrais
para os sistemas educacionais latino-americanos no século XXI. A evidéncia analisada
neste artigo de revisdo mostra que, embora existam avancos significativos em termos
normativos e conceituais, a implementa¢do de praticas inclusivas sustentaveis requer
transformagoes profundas nos niveis pedagdgico, institucional e sist€émico. Nesse cenario,
a educagdo inclusiva ndo deve ser concebida como uma estratégia marginal, mas como
um enfoque transversal orientado a garantir o direito a uma educagdo de qualidade para
todos os estudantes, contribuindo para a construcao de sociedades mais justas, equitativas

e inclusivas.
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